Contribution pour Tours :Jean Duverger

Education plurilingue et enseignement de la lecture
écriture

Intro

Nous disons tous qu’il faut mettre en place, dgdus jeune age, des stratégies
permettant de développer I'éducation plurilinguepketriculturelle, I'éducation
aux langues, I'éducation au plurilinguisme, la smance métalinguistique,
I’éducation linguistique ..les formulations et les accents peuvent se nuancer
mais on vise tous a réaliser ces types objectils i@ CECR a fort bien
décrits...

Les Instructions officielles (10) en France, depp2002, introduisent les langues
étrangeéres et / ou régionales dans les programenkéé&cdle élémentaire...

Et puis on parle maintenant de définir un socle coenpétences pour le
primaire ...

Comment introduire nos préoccupations d’éducagiormplurilinguisme dans le
socle ?

Des programmes ont éte expérimentés qui viseneaddns ce sens : Evlang,
Itinéraires romans, Janua Linguarum, Eole.. samgpter toutes les stratégies
individuelles et collectives créatives qu'il se¢iateressant de savoir fédérer ..

Mais beaucoup de difficultés, de résistancesa.ne va pas vite .. et lorsque ces
programmes sont mis en ceuvre ... ils le sont en dirpdmaire, et «a la
marge »..,c'est-a-dire s’il reste du temps en classe, apesir fait

« I'essentiel », a savoir la lecture, I'écritulle calcul , les sciences etc. , dans la
langue officielle de scolarisation .

Plusieurs questions, plusieurs préoccupationsnguk taraudent » . ..

-Comment développer cette éducation plurilinggemaniére significative en
I'intégrant véritablement au curriculum, et pasilement au travers de
programmesjui s'ajoutent au « programme scolaire » sous forme d’ évaile...
supplément d’ame .. ?




-Pourquoi ne pas essayer de tirer profit de comdions dont on sait qu’elles
donnent de bons résultats en termes de compétimgeistiques mais aussi de
compétences disiplinaires e me référe la aux dispositifs d’enseignement
bilingue.. qu’ils soient, bien entendu, indifféeremnent, bilingues « francais-
langue étrangére » ou « francais-langue régionale.»... mais tout en
observant cependant, bien sOr, que ces disposjtifse privilégient gu’une
seuledeuxieme langue », ne parviennent sans douté péser correctement
les compétences plurilingues et pluriculturelles gaus souhaitons...

-Comment intégrer des programmes tels qu’Evlaagud Linguarum , Eole...
mais aussi Itinéraires romans, Galatea, Eurom4odéun, , etc.. dans le socle,
sans que cela apparaisse comme un espece de hoédéoa une « mode » du
plurilinguisme ?

Alors quelques idées, des idées possibles, sartge dn peu folles et pas tres
faciles a formuler ..que je soumets ici , en voamandant de les critiquer au
plus pres, sans retenue et sans modération,..f@&sune des régles minimales
gu’on pourrait se donner pour ces Rencontresodes] non ?..)

Des idées qui me viennent largement , je le pedge,mon expérience

professionnelle de cinq années en tant qu’inspedie premier degré chargé de
formation d’enseignants dans les établissemeniscdis en Espagne et a
Portugal, années ou jai pu conduire des recheackiens me permettant de
mettre en place des dispositifs d’apprentissagesdemx langues, de les
évaluer.... ; mais provenant aussi de mon expérigustérieure et de mes
observations au Ministere des Affaires étrangereargé dans ce ministere de
promouvoir dans le monde I'enseignement bilinguecale francais comme

langue 2 d’enseignement ...

Comment se présente donc notre problématique “herctee a promouvoir
I’éducation plurilingue a I'école primaire..et cdeiplus tét possible .. c'est-a-
dire au premier et deuxieme cycle ..

Or, que fait on essentiellement, a I'école élenemtalans ces 2 cycles ®n
est centré sur I'apprentissage de la lecture et de I'éiture : c’est donc au
sein méme de ces apprentissages qu’il faut inteirveret ca tombe bien,
puisque précisément, je lecrois, cette éducation wilingue peut aider a
mieux apprendre a lire et a écrire ..

Mais cela, il faut le prouver, il faut convaincre...

Et ca n'est pas facile ; car les représentati@mcernant 'apprentissage de la
lecture sont profondes et tenaces.

On vit sur des représentations qui disent en affpeu prés ceci ( ces
formulations se recoupant d’ailleurs ..)



-il ne faut pas apprendre a lire avec plusieurguas .. c’est compliqué , ca
embrouille, on mélange touton continue méme a penser souvent que ca
génére des désordres intellectuels, voire morécix«Le pur et I'impur »,
deVladimir Jankélevich), ou au moins des dyslexies de toutes sortes...
(séquelles des idées nationalistes officiellesXiXiéme, relayées par des
universitaires €f conférence internationale de Luxembourg en :988qu’a la
premiere partie du XXéme siecle)..

-on n'apprend correctement a lire une langue qusgloon la parle le plus
correctement possible ..([Bentolila etc)

-pour apprendre corectement a lire, il faut «dite » les sons , apprendre
consciencieusement la correspondance phonéme -egnaph développer la
fameuse « conscience phonique », s’entraineB.@sba ..

C’est la le discours dominant , celui de ministeds De Robien ...

Le non-dit de ce discours , ce qui est sous jacgait qu’'on postule que
I'accés a I'écrit ne peut se faire qu’a partir donmal transcrit (et jamais par voie
directe), qu'il faut alphabétiser avant de formes decteurs, avec la nécessité
par conséquent de connaitre bien I'oral pour \édec .. ..(tant pis pour les

Or I'écrit, on le sait pourtant, est tout autre chose qotah transcrit ...c’est
une autre langue, qui s’organise autrement, quiemeteuvre d’autres capacités
et compétences que l'oral , et la « consciencphiggae » ne passe pas par la
« conscience phonique » ..

La langue écrite, qui est un langage pour I'cest,un code bien distinct de la
langue orale, langage pour l'oreille et la bouche .

En dépit de ces difficultés, dues aux représamatdominantes et dont on sait
bien gu’elles ne sont pas innocentes (mais c’esiute débat), proposons...

Deux propositions

1-L’apprentissage de la lecture en deux langues

Au niveau des trois années du cycle des appregidsfandamentaux ( 5-8ans)
on pourrait proposer,chaque fois que c'est possible en fonction des
compétences des enseignants, c'est-a-dire lorsgispose d’enseignants ayant
réussi a I'habilitation a enseigner une languenggee a I'école élémentaire ( ce
qui est de plus en plus le cabintroduire une deuxieme langue a coté de la



langue officielle de scolarisationde telle facon que I'apprentissage de la
lecture se déroule et se construise en deux langues

L’apprenant serait donc exposéa deux langues écrites... et pas seulement a
la langue francaise ..
Associerdeux langues des I'apprentissage de la lecture, peonséquent ...

L’apprenant, pour s’approprier la langue écritenfase- ce qui est bien le
premier objectif visé- ferait donc jouer une doulpéation :

-relation avec l'oral francgais, dont il a une maitrise partielle,

-relation avec une langue écrite autre que la langu&ancaise dont il ne
connait pas l'oral, ou fort peu ..

En somme une double association , une double articulation.(!)

Autrement dit, pour apprendre I'écrit francais,l@associerait non seulement a
I'oral francais, ce que 'on fait actuellement, ibigop abondamment d’ailleurs,
mais aussi a I'écrit d’'une autre langue ..

Notons que ca se faisait (je ne sais pas si @dupe) dans certaines écoles
privées ..I' « école alsacienne » par exemple, d\éexit chinois... (langue
idéographique et non phonographique, ceci afinmeux entrer dans le statut
de l'écrit .. qui , moins que jamais dans ce &, réductible a de l'oral
transcrit ..)

Dans cette configuration , on développerait sanstedalors, plus ou moins
simultanément, quatre types de « conscienceslidiigues » ..

- la conscience phonique,

- la conscience graphique,

- la conscience métalinguistique,

- la conscience plurilingue ..
On est dans I'alchimie sans doute .... mais leguistes sauront déméler et
exprimer mieux que moi ce que je ressens ..

Cette démarche est aux antipodes, on l'a dit;agtentissage classique de la
langue écrite maternelle, mais elle est contegraement a ce qui est préconisé
actuellement dans les IO pour I'apprentissage @’dangue étrangére dans ce
cycle de I'école élémentaire : on insiste en affats les textes sur la priorité a
donner a l'oral, ; pas décrit... pas de mélangess p’interférences avec
I'apprentissage de la lecture ..

Mais alors me dira t on, quid de l'oral de la deme langue ? je ne sais pas
trop ; on ne s’interdira pas bien entendu de éttn® en oeuvre aussi, le plus
possible, au moins au niveau des compétencesaepréhension; ce que



chacun sait, cependant, c’est que dans lI'écalstructure classe se préte mal,
en groupes de plus de 20 éléves en général, alog@ement de l'oral de la
deuxieme langue quant a saxpression (ni méme de la premiére
d’ailleurs) ..car, a I'école, on se tait , ¢a fit bruit .... on est manifestement et
logiguement, par construction, porté davantagéécnit ..

Remarquons donc en passant que pour I'apprentiskageoral d’'une langue
étrangere, en situation scolaire , on peut penserles apprentissages respectifs
de l'oral et l'écrit se font a l'inverse de ce gse passe pour la langue
maternelle : on va bien plus de I'écrit vers ligra’est a dire du graphéme vers
le phoneme ..(avec toutes les difficultés que $ait, puisque la correspondance
ne fonctionne jamais trés bien ... ) que danshes severse ..

Résumons nous: au second cycle de I'école élanentGS,CP, CE1pbn

commencerait a associer la langue régionale / étrgére écrite a la langue
francaise écrite _des’apprentissage de la lecture .. visant au traversde

cette configuration deux objectifs essentiels et smints :

-Améliorer I'apprentissage de la lecture écritura érancais
-Développer I'éducation plurilingue ..

En faisant naturellement I'hypothese que cetteaaBon serait bénéfique a ces
deux objectifs ..

Utopique ? pas si sQr ..

Il convient de remarquer en effet que cette caméijon ou les éléeves sont
exposés simultanément a deux codes écrits exé&be dhns de nombreuses
classes bilingues, notamment dans les classegum « langue francaise —
langue régionale », dans les classes des écolgaisas a |I'étranger, mais aussi
dans de nombreuses classes bilingues « languaisan¢langue étrangeére .. »

Et gu'observe t on Gue les éléves apprennent a lire dans les deux lams a

la fois.. , malgré , malgré les efforts des maitres qui, le plus souvent, puur
faire peur a personne, s’efforcent d’isoler laglaa francaise, de la protéger de
'autre langue pour |' apprentisage de la lectue¢, de commencer par
conséquent l'apprentissage de la lecture dans legttjue officielle.. ..

On I'a observé, mais surtout on I'a aussi beuvent évalué .

Mais en plus et surtout , on sait aussi ges €leves deviennent tres vite de
meilleurs lecteurs-scripteurs que leurs camaradesxposés a une seule
langue : la encore, on se réferera aux évaluations ndésnafficielles



(disponibles en France dans les inspections acgdésiipour ce qui concerne
les sections bilingues langue francaise —languemate )

« On apprend mieux a lire avec deux langues x/est pour moi maintenant
une certitude, « lire » étant entendu naturelldnoemme l'acte de faire du
sens avec de |'écrit et non pas comme une simpération de déchiffrage.

Mais gqu’en est il , dans cette configuration , du éveloppement de leur
éducation au plurilinguisme ?dispose- t- on d’évaluations ? sinon , comment
les faire ? je ne sais pas ; on peut tout de mimne I'hypothése que cette
configuration procure un avantage , mais il faudeamesurer ..

Comment donc étre sar que le passage par I'enseanede la lecture en deux
langues favorise I'éducation plurilingue ?

Sans doute faudrait il, pour que cet objectif d@ion plurilingue soit
pleinement atteintadjoindre des séquences particulieresa partir de tout ce
gu’on sait faire maintenant, grace notamment @ogrammes européens ..

Et c’est la ma deuxieme proposition ..

2-Les indispensables séqguences « méta »

En relation, et & partir de ces apprentissages en deux langues, pratiquerait
de maniere réguliere des séquences comparatigestrastives entre ces deux
langues d’apprentissageuis, en_extension en généralisation , on élargirait le
spectre des langues, en incorporant d'autres langugamment celles des
eleves de la classe, (langues de I'immigration) eicelles existent, tout ceci en
utilisant toutes les stratégies que nombre d’erp&miations ont mis en oeuvre ..
(Evlang notamment)

On mettrait donc a I'emploi du temps, de manierglieite , des moments
permettant la mise en place de ces séquencesnsaghelles s’appuiraient sur
le vécu de I'apprentissage de la lecture a padideux codes ; ces séquences
seraient reliées a I'enseignement de la lectucetdée en deux langues, ce qui
devrait leur donner un sens supplémentaire etledre plus motivantes.

Ce dont je peux témoigner , c’est que dans de newmskes classes d’écoles
francaises en Espagne, et suite a nos rechercléisnsa», des sequences de
mises en relation entre les fonctionnements dwgéiaret de I'espagnol existent,
conduites d’ailleurs par des bindbmes d’enseignaats,co-présence . .(un
enseignant de francais et un enseignant d'espagnel « doublette » )

Durant ces séances comparatives-contrastives expiore les difficultés
rencontrées dans la semaine et soigneusementfi@ks)t on les expose ,
explicitement, on les traite, on fait des exercicéss éleves pouvant utiliser
pour travailler la langue de leur choix, les maitagissi .



Ce qui ne se fait pas dans ces classes (du mosténsytiquement), c’est de
pratiquerl’extension a d’autres langues.. et c’est naturellement staliia
pour viser I'objectif de I'éducation au plurilingume ..

Ce qui serait nécessaire donc , et c’est ce gpeojgose, c’est bien sir qu’ a
partir d’'un bilingue vécu .. on élargisse , orvaille en extension; autrement
dit , faire du plurilingue a partir du bilingue ..

Comment mettre en ceuvre ces deux propositions ?
Il faudrait en parler longuement, mais on ne pagde zéro.

-S’agissant de I'enseignement/apprentissage en ldagxies, un axe essentiel
de ce qui se fait, on le sait , est de proposallgdgment aux apprenants des
textes écrits en deux langues, des textes quirmanaturellemnt de mémes
sujets ; on travaille a partir de ces textes quiat en relation , on analyse , on
réfléchit, tout le métalangage de commentaired’atplications se déroulant
majoritairement (mais de moins en moins exclusivémeen oral francais,
c'est-a-dire le moyen de communication déja la ..

On travaille le plus possible en pédagogie de mpitjets bilingues, avec des
documents authentiques dans les deux langues .. .

Des outils didactiques (des livres) ont méme é&&<rici ou la pour aider a
mettre en place et structurer cet enseignemenfad&ecture en deux
langues, comme c’est le cas par exemple au liye@eais de Barcelone (on
travaille méme dans ce cas particulier 'appreatissde la lecture en trois
langues : francais, espagnol, catalan)

-Pour la seconde proposition, toutes les stratégisgries d’exercices inventées
lors des programmes européens type Evlang pewgteat utilisées, apres
adaptations ; mais I'essentiel est bien d’aveircburagede prévoir des
moments particuliers réguliers pour les gérer.. :par exemple 1 heure /
semaine en moyenne, avec flexibilité .

La seule originalité peut étre de ma contribug®h de mettre en relation ces
deux propositions, mais en insistant sur le fait gette mise en relation, qui
représente un cas particulier du concept centnaédration dans ce champ
d’enseignement des langues n’est pas une additlest pas par conséquent



dévoreuse de temps .. : il s'agit de mettre enamintde donner a réfléchir, de
mieux gérer le temps scolaire ..

Une question collatérale : quelle deuxieme langwhoisir ?

Ce serait un choix de I'école, en prenant towegyhranties nécessaires au plan
de la formation des maitres , un choix pour la duddale du cursus de I'école
élémentaire et/ou seulement pour le deuxieme cycle.

S’agissant de ce choix, les observations semihamitrer qu’il n’y a pas de
contre-indications notoires : par exemple, francaisbe, frangais-basque ou
francais-espagnol semblent donner des résultateéee nature en termes de
compétences de lecture en francais ; il reste taudrait affiner ..

L’école choisirait donc en fonction du contextevieonnemental et de ses
ressources humaines : langue régionale , langweidin , langue dominante de
I'immigration, langue linguistiquement lointaine ...

Au-dela sans doutenais a des degré diversselon les circonstances, on
pourrait pratiquer unenseignement bilingue plus généralnon limité a
'anseignement de la lecture —écriture, mettaohcd en oesuvre des
apprentissages disciplinairesen deux langues: on sait bien que c'est
infiniment bénéfique linguistiquement; on le dér« partiellement », en
microalternance, c’'est assez facile a réaliser d@ucation physique , en
éducation artistique ... on a la de nombreux exemples

Ce serait bien sir souhaitable , mas non obligé

Quelgues remarques conclusives ..

-L’ obsession de I'apprentissage de la lecturerenseule langue me parait tout
a fait antinomique de la visée qui consiste a dppEr des compétences
plurilingues.

Croit on en effet que dans la configuration @inlpense que I'apprentissage de
la lecture-écriture doit se fairen francais et seulement en francgais en
France et toujours dans une seule langue de toutes fagergy'introduire une
ou plusieurs autres langues est néfaste, croituanles éleves vont ensuite
prendre au sérieux I'’éducation plurilingue ?

Au départ de I'école élémentaire, on fait quoi iuapprendre a lire et a écrire ..



Ce que je crois ,_c’est que c’est la qu'il faut agi, il faut travailler a ce
niveau ..

C'est le moyen le plus direct , le plus efficaceupanettre en ceuvre les
compétences plurilingues : on sait bien gqu’exposen enfant a deux ou
plusieurs langues, dans la vie, mais aussi’'deslé élementaire, est sans
dommage pour son développement, et que c’edtedies, de factg c’est le
cas de la majorité des enfants de la planete ..

-Dans les 10 , on n’'insiste pas beaucoup sur lpgamds , les interactions entre
la langue francaise et les autres langues .. utkdd il pas convaincre, proposer
des idées a ce niveau ?

-Dans ces propositions , il va de soi qu'aux cakéd'éducation plurilingue, I
education pluriculturelle est aussi gagnante ..

La configuration proposée permet, dés le dépafedsat, une sensibilisation a
I'alterité , a d’autres maniéres de dire, de perisemonde , a d’autres
fonctionnements de la langue qui ont a voir avacitdes perceptions , avec
d’autres maniéres de décrire , de voir, d’'ideatjfde raisonner ..

-Enfin, dire que la plupart des idées émises daagjoelques notes ne sont bien
entendu pas nouvelles ; on en trouvera des présjiskes traces, des échos
dans nombres d’écrits lus, rencontrés dans dedesrtou livres de nombreux
pédagogues, didacticiens et enseignants en scidndasgage ..

J'ai moi-méme écrit quelques articles autour dsuget voici plus de dix ans .
Ci-dessous par conséquent quelques référencaesgoéghiques, sachant que
j’en oublie beaucoup : je perds sans doute un @eudmoire d’'une part, et je
suis par ailleurs peu enclin a accumuler les réf@s, beaucoup plus pédagogue
gue didacticien, davantage « concours Lépine »chaecheur universitaire

(jai beaucoup travaillé avec des amis pédagogaezlans de Barcelone qui
avaient pour tache, apres Franco, de réinventeécmle avec la langue catalane
et qui s'auto définissaient plaisamment comme umouge de

« bricolinguistes » ..))

Et surtout.. et je me répete, ce papier n'a pastantention que de donner a
débattre a Tours, apres les contributions recuwes@ur .

Jean Duverger
12 Mai 2007.
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